ÇOCUK RESİMLERİ


Sanat eğitimi derslerinde amaca ulaşmada en önemli faktörlerden biri, yönlendireceğimiz, bilgilendireceğimiz insanların gelişimini, sanatsal gücünü ve yetilerini tanımaktır. Bu nedenle bu bölümde çocuk resmi ile ilgili yapılan araştırmalar, çocuk resimleri ve çocukluktan gençliğe çizgisel gelişim basamakları ele alınmıştır.

Gelişim kuramı, insanların düzenli evrelerde, basitten karmaşığa doğru gelişim gösterdiğini varsayar. Bu varsayımlar Darwin'in gelişim kuramı ile başlar. Eğitimde psikologlar öğrencilerin gelişimlerini izlerken ve tanımlarken bu gibi düşünceleri kendi araştırmalarına uyarlar. Rousseau'ya kadar uzanan bazı romantik idealistler, öğrencilerin kendi hallerine bırakıldığı zaman daha iyi gelişeceğine inanırlar. Eğitimciler bu tip gelişimsel varsayımlara başvurduk​larında bazı' sorunlar ortaya çıkar. Özellikle sanat eğitiminde öğretmenler çok az öğretimle öğrencileri "serbest anlatıma" yöneltirler. Böylesi bir uygulamada sorumlu hareket etme ve kişisel düşünme kaybolur yerini giderek disiplinsiz ve sorunlu bir yapıya bırakır. 1970'li yıllarda sanat eğitiminde daha disiplinli ve zihinsel bir yaklaşıma ağırlık verilir. Gestalt psikoloğu Rudolf Arnheim (1960) öğrencilerin görsel algılarının gelişimini tartışır. Öğrencilerin bir durum ya da bir nesnenin değişik yönlerinin birbiri ile olan ilişkilerini anlayarak bir "iç 'görüş" kazanacaklarına inanır (Ortaöğretim Sanat Öğretimi, 1997: 2.6 - 2.7).

Duyularla algılama, bilme, öğrenmenin de en önemli bölümünü oluşturur. Bu nedenle çocuklara bu yetilerini nasıl kullanabileceklerinin öğretilmesi hem sanat eğitimi hem de genel eğitim açısından önemlidir. Her çocuğun duyu ve duyumlarını kullanma yolları birbirlerinden farklıdır. Algı, göz önündeki nes​neleri" beş duyu yoluyla alınan izlenim işlemi olduğuna göre sanatsal etkinliğin önemli aşamalarından biri görsel algılamadır (San, 1977: 73). Sanat eğitimi süreci, önce sanat elemanları açısından bütünün parçalarını saptayabilmelidi​r: daha sonra bunların farklarını ayırt edebilmelerini ve sonunda bir bütün oluşturmak için ilişkiler kurabilmelerini gerektirir. Bu yeteneği, ancak sanat yapıtlarına yakından bakarak ve onlar üzerinde tartışarak geliştirebilirler. Öğrenciler gördüklerinin yapısal eş değerini yaratarak,üreterek çizmeyi öğrenirler.Arnheim'e göre küçük öğrenciler birçok nesne yerine geçen ayrım​lanmamış simgeler çizerler. Arnheim'e göre resim hiçbir zaman nesnenin bir tıpkı örneği değil, yapısal eş değeridir. Küçük çocuk kağıt üzerindeki görsel bir nesnenin doğadakinden son derece farklı durabildiğinin gerçeğini kendiliğinden keşfeder ve anlar. Örneğin dört bacaklı bir top çizmek, bir köpek, koyun, at yerine geçebilir. Daha sonra bu hayvanları daha belirginleştirecek ekler yap​mayı öğrenirler. Öğretmenler öğrencilere örnek olarak baş yapıt resimler göstererek onların resim yapma yeteneklerini geliştirebilirler (Ortaöğretim Sanat  Öğretimi 1997: 2.7'den Hurtwitz ve Day, 1991).Piaget, çocuk resimleri konusunda "Resim yapmak çocuk için simgesel bir oyundur. Çocuğun bu oyunda ortaya koyduğu şey, onun duygusal ve düşünsel yaşamıyla ilgili imgelerdir. Çocuğun uyum sağlaması gereken toplumsal, nesnel gerçekler dünyası ile, çelişkileri, istekleri, sevinç ve tedirgin​likleriyle bir iç dünyası vardır. Birinciyi ortak anlatım aracı olan dil ile anlatabilen: Çocuk ikinciyi bu dil ile anlatamayabilir. Bu nedenle çocuğun, çocuk sanatı olarak adlandırılan -ki kesinlikle sanat değildir- bu ilk kendiliğinden simgesel anlatımları çevreyi, toplumu kısaca nesnel gerçekleri, benimseme ile "ego"nun dışavurumunun bir bileşkesinden başka bir şey değildir" der (Kırışoğlu, 1991: 2'den Piaget, 1953).Çocuk sanatı, Çocuk resmi sanat mıdır? Çocuklar resim yaparken sanat​sal endişe taşıyorlar mı? soruları ve görüşleri birçok tartışmayı gündeme getir​ir. Özellikle okul öncesi çağdaki çocukların yaptıkları resimler sanatçıları ve sanat eğitimcilerini hayrete düşürmüş, bu tartışmaların nedenini oluşturmuştur. Çocuk resimleri ile bazı ünlü sanatçıların resimleri arasında ilişkiler kurulmak istenmiştir. Ancak Klee bu konuda, "Benim resimlerimi çocuk resimlerine benzetmeyiniz. Bunlar iki ayrı dünyanın ürünleridir. Unutmayınız ki çocuklar sanat hakkında bir şey bilmezler. Sanatçı ise aksine resimlerinin biçimsel düzeni ile bilinçli olarak ilgilidir. Sanatçının resimlerindeki anlam, amaçlanan ile bilinç altının ortak sonucudur" (Kırışoglu, 1991: 64'ten Werkmeister, 1977) diyerek iki ayrı dünyanın varlığını vurgulamıştır. Resim 1 ve Resim 2'de görülen altı yaşın​ıdaki bir çocuğun resimleri bizi gerçekten etkileyen, hoşumuza gidebilecek re​simlerdir. Ancak bu resimleri yaparken çocuk hiçbir sanatsal endişe taşımadan tamamen özgürce saf ve yalın bir şekilde kendini ifade etmiştir. Öyleyse çocuk resmi sanat değildir. Çünkü küçük çocuklar bizleri etkileyen, bazen hayrete  düşüren resimlerini yaparken sanatsal bilgileri yoktur ve renk ilişkileri, biçim, hareket, denge, zıtlık, armoni, çizgisel renklilik gibi tasarım ilke ve elemanlarını bilmezler ve bilinçli kullanamazlar. Resimlerinin, büyüklerin bakış açısıyla güzellik ve çirkinliği ile ilgilenmezler.Onlar için önemli olan keyifle,heyecanla resimlerini yapmaktır. Onların dünya görüşleri globaldir. Detaya takılmazlar. Kendilerine güvenirler, yaptıkları işi çok severler. Özgürdürler. Henüz yapama​ma endişesi taşımazlar. Yaratıcılıklarının en yoğun olduğu dönemindedirler. Bir grup araştırmacı bu resimleri yetişkinlerin sanatından bağımsız bir sanat formu olarak görürken, bir grup araştırmacı da sanatın ilk, katıksız ve yalın formu olarak görürler.

Görsel ve Dokunsal Algı:

Lowenfeld ve Münz'ün çalışmalarında, çocukların yaptığı resimler görsel ve dokunsal olarak iki ayrı algılama biçiminin sonucu olarak açıklanır. Görsel tipte bir çocuk önce yaşantısını görme duyusu ile ilgili yanıyla sınırlar, kabaca dış çizgilerini çizer (eskiz gibi), ikinci gözlem aşamasında yaşantısının bütün olarak bıraktığı izlenim bölümlerini çözümler. Üçüncü aşamada ise bu parçaları yeni bir form içinde düzenler. Lowenfeld bu tip çocuk için ayrıntıların soyut olarak gözlemlenmesinin hemen hiç söz konusu olmayacağını belirler. Görsel çocuk için yaşantının ayrıntılarının bilincinde olmak ve bu ayrıntılardaki değişik​likleri görebilmek önemlidir; çünkü bu ayrıntılar kendini çevreleyen dış gerçek​likte var olan etkilerin sonucudur (San, 1977: 75'den Lowenfeld, Creative and Mental Growth 265).

Dokunsal tipteki çocuk öznel yaşantılarını görsel birtakım biçimlemelere dönüştürmez. Dokunsal duyumlarının düzenlemeleri ona yeterli gelir. Böyle bir çocuğun resminde yüzeylerin doku ve örgüsü önem kazanır. Belli beden parçalarının abartıldığı görülür. Bu abartmalar bu tip çocuk için yaşantının en önemli yönlerine dikkat çekme aracıdır. O neyi "doğru" hissederse ona agırlık verir (Conrad). Conrad'a göre çocuklar bu görsel ve dokunsal  ya da sıralayıcı - betimleyici (Read'in çocuk resimlerini anlatımsal açıdan tiplemesi bölümünde açıklanacak) kategorilerden birinden birine daha eğilimlidirler. Aşırı tipler azdır. Öznel tutum gösteren bir çocuga, yaşantıları birleştirmesini, çağrıştırmasını öğretebilmelidir. Görsel çocuğun ise öznel duygularını eğilimleriyle bağdaştır​masını öğretmelidir. Ancak Lowenfeld'e göre görsel olan bir çocuk dokunsal olmaya, dokunsal olan bir çocuk da görsel olmaya zorlanmamalıdır. Böyle davranılırsa örneğin görsel çocuk, bedensel duyumlarla ve öznel duygularla daha sık ve daha derinden ve içten tepkiler göstermeye zorlanırsa yaratıcılığı engellenebilir. Her durumda, çocuk kendi eğilimine uymalıdır. Kimi çocuk için anlatım nesnel ögeler taşıyan, ama öznel olan bir anlatımdır; kimi çocuk için ise nesnel olan, öznel olan ile uygun ve elverişli bir biçimde kaynaşabilir (San, 1977: 76 - 77).


ÇOCUKLUKTAN GENÇLİĞE ÇİZGİSEL GELİŞİM EVRELERİ

Çocuk resimlerinin sistematik bir gelişme çizgisi izlediğine ilk dikkatleri çeken Gustaf Britsch, bu resimlerin kendi kuralları içinde basitten karmaşığa doğru organik bir biçimde geliştiğini söyler (Kırışoglu, 1991: 81 'den Britsch, 1926). Aynı görüşü paylaşan Arnheim'e göre çocuk resimlerindeki gelişme bir algısal olgudur. Çocuk resimleri gerçek bir yaratmadır. Çocuk gördüğü nes​nenin yapısal bir eş değerini resimlerinde yaratır. Çocuk bildiğini değil, gördüğünü çizer (Kırışoğlu, 1991: 81'den Arnheim, 1960). Lowenfeld'in de gelişim evrelerine yaklaşımı doğallık konusunda Gestalt'cılarla (Britsch ve Arnheim) aynı görüştedir. Ona göre de bu evreler gelişimin doğal bir sonucu​dur. Ayrıldığı nokta çocuğun algısını ve yaratıcılığını etkileyecek her türlü etmenden kaçınması ve sanatsal davranışın toplumsal ve araçsal işlevlerine ağırlık vermesidir. Zihin gelişimi, kimlik sorunu ve yaratıcılık bu gelişmenin sağlıklı olmasıyla paraleldir. Bu resimler çocuğun toplumsal, zihinsel, bedensel, ruhsal, çizgisel, yaratıcı tüm yaşantısının göstergesidir. Dışarıdan herhangi bir etki bu gelişmenin doğal akışını engeller (Kırışoğlu, 1991: 81'den Lowenfeld, 1965). Birçok araştırmacı çizgisel gelişim evrelerini belirlemiştir. Bu evrelerin isimlendirilmesi bir çoğunda benzerlikler gösterir. Lowenfeld'in belirlediği gelişim evreleri şöyledir:

ÇOCUĞUN GRAFİKSEL-ÇİZGİSEL GELİŞİMİ 
Burada hiç şüphesiz çocuğun yaş durumu söz konusudur. Fakat yaşanan ortamın gösterdiği şartlar (Ekonomik. coğrafik, tarihsel ve bu gibi.) etkenliğini ve farklılığını gösterirler. Bu nedenle yaşlar kesin olarak değil, ortalama olarak alınmalıdır.
Çocuğun biliş öncesi ve üretici düşünme süreçleriyle ortaya koyduğu resimsel etkinlikleri bazı evrelerden geçmektedir. Çizimlerdeki grafiksel gelişimi de evrelere göre farklılıklar göstermektedir.

"Rhoda KELLOGG , çocuğun resminden aldığı zevki "motor ve görsel" zevk olarak ikiye ayırmaktadır. Bu anlamda çocuk "karalama yaparken" çizimi ya da "karalamasının sonucunu incelerken" zevk almaktadır. Ona göre çocuklar ilgi çekici temel biçimlerden zevk almaktadırlar. Daire çapraz çizimler gibi bazı formları ve görsel düzenin ,hem doğuştan geldiğini hem de evrensel olduğunu savunmaktadır.

Kellogg, çocuğun sanatsal gelişimini üç dönem doğrultusunda ele almaktadır.

1-Anlamsız ,basit karalamalar dönemi (Basic Scribbles) (2 Yaş)

2-Belirgin şekiller dönemi (Placement Patterns) (2-3 yaş)

3-Anlamlı şekiller dönemi (Diagrams) (3-4 yaş)

İki yaşına doğru anlamsız karalamalar yerini belirgin şekillere bırakmaktadır.

Üç yaşında daire, üçgen ve diğer şekilleri içeren resimleri çizmeye başlamaktadır.

Karalamalardan anlamlı resimlere doğru gelişen süreç, çocuğun biçime ilişkin algısının geliştiğini de ortaya koymaktadır. Bir şekil oluşturmak için yararlandığı dairesel çizgiler, biçim algısının geliştiğini gösterirken ,aynı zamanda anlamlı şekil tasarımlarının gerçekleşmesini de sağlamaktadır. (1)

Çocuk ,basit karalamalar ve belirgin şekilleri kendiliğinden oluşturduğu halde anlamlı şekilleri düşünerek ortaya koymaktadır. Yavuzer ,anlamlı şekillerin "Bileşimsel ve Kümeler" olarak geliştiğini belirtmekte ve grafiksel anlatımda kullanılan sembolleri bu bağlamda açıklamaktadır.

1-Bileşimler: İki şekilde oluşmakta ve bazı çocuklar tarafından daha sık kullanılmaktadır. Çocuk , dikdörtgen içine ya da dışına çizilen daire, daire içine çapraz ya da oval şekilleri mantıksal ve görsel bir sistem içinde oluşturmaktadır.

2-Kümeler: Üç ya da daha fazla şekillerden oluşmadır. Çocuğun 3-4 yaş civarında oluşturduğu bu şekillerde , kendine özgü kişisel bir anlatım dili kullandığı gözlenir. Kullandığı şekiller belirli nesne ya da kişileri temsil etmeye başlamaktadır. Yalnız kol kaslarını kullanmakla yetinmediği küçük kaslarını kullanma gereği duyduğu görülmektedir. Çizgileri , hem kendi etkinlik alanında hem de diğer çocukların resimleri yanında ayırdedici özellikler taşımaktadır.

Çocuğun, anlamlı şekiller aşamasında çizgilerle neyi ifade etmek istediği kullandığı işaretlerle anlaşılabilmektedir. Mandala, güneş ve radyal çizimleri en sık görülenlerdir.

Mandala: Doğu felsefesinde evrenin sembolü olarak kabul edilen mandala, sansritçe "daire" anlamına gelmektedir. Jung'a göre ise, insan ruhu ile aklın birliğini temsil etmektedir. Genellikle daire, çaprazlarla bölünmekte, çocuğun çizgilerinde soyuttan somuta geçişin ifadesi olmaktadır (2)

Güneş: Çocuk, güneş resimlerini üç yaş dolaylarında çizmeye başlamaktadır. Önceleri çeşitli çizgi ve işaretlerden oluşan oval güneşler çizer. Dört yaşına doğru , yüz , kol ve bacakları ifade eden çizgilerle insan figürüne döndürmektedir. Bu nedenlerle mandala ve güneşi, insan resmi çizmeye doğru bir ivme olarak görebiliriz.

Radyal /Merkezden yayılan çizimler.) : Merkez olarak kabul edilecek bir noktadan yayılan çizimler olarak nitelendirilebilmektedir. Bu çizim sırasında çocuğun elini ve kolunu kullanırken belirgin bir hareket yaptığı gözlenmektedir. (*)

Çocukların resimsel etkinlikleri üzerinde yapılan araştırmalarda çocuğun çizgiyi; nesne, duygu ve düşüncelerini sembolize etme amacıyla kullandığı belirtilmiştir.

Bu konuda Kellog'a göre çocuk resmi sembolize etme amacını taşımaktadır. Selfe buna benzer bir savla; çizimin amacının , görsel ve duyumsal deneyimlerin tatmin edilebilmesi için sembolleştirme görevi taşıdığını belirtmektedir. Gardner'e göre çizimin nedeni duyguları ifade etmek içindir. Löwenfeld ise , kendini sanatla ifade etme birey için büyük bir doyum olmakta ve bu doyum, resim yapmanın nedeni olmaktadır. (3) 

Hangi nedenle resim yapılırsa yapılsın önemli olan çocuğun bu etkinlikten duyduğu hazdır. Bilerek ya da bilmeyerek onun kendini ifadesine olanak tanıma , çevresini ve kendi yeteneklerini anlayabilmesini engelleyecektir." (*) 

Karalama devri 
Benzetme ve isteme Devri 
İlk sembol devri 
Şematik devir 
Somut işlem devri 
Nesnel gerçekçi devir,(Katı gerçekçilik dönemi) 9-11 Yaş arası 
Ortaokul çağı gerçekçi devir. (Gerçekçilik dönemi.) 11-15 yaş arası 
Artistik ifade devri 

Karalama devri:Çocuk ilk yıllarda gelişigüzel çizgiler çizmektedir. Karalama evresi olan bu evrede çizimler iki yaş öncesinden başlamaktadır. 
Belli bir mekan kavramı olmaksızın yüzeyin her yerini kaplamaktadır. İlk dönem karalamalarındaki bu durum , Piaget ve İnhelder'in çocuğun mekan kavramı üzerine yaptıkları araştırmaları destekler durumdadır.Gene bu dönem belli bir ifadenin grafik işaretini taşımamakta, zamanla oyuna dönmekte, iki yaşından itibaren de motor devinim amaçlı çizimlere dönüşmektedir.(*)

İlk karalamalar işaret taşımamakla birlikte, çocuk bu çizimleri adlandırmaya ve dil yardımıyla belli bir nesne ya da duruma uydurmaya çalışmaktadır. Bir başka deyişle çizimleri onun anladığı dil ve yoruma sahiptir. Karalamaları birbirinden ayrılmadığı halde , onun için farklı farklı şeyleri ifade etmektedir. Çocuğa göre çizmek , elinin hareketini kağıda dökmektir. Çocuk rastlantısal olarak oluşturduğu izleri kendisinin yarattığını keşfetmektedir. Bu nedenle yaptığı eylemi sürdürmesine yetmektedir. Gücünün yansıması ve bu yansımadan aldığı haz çocuğu tam bir beceriye dönüştürene kadar tekrarlamaya itmektedir.

Kurşun kalem ve benzeri çizer gereçle önceleri rastlantısal ya da yetişkinde görerek başladığı çizimlerinde kalemi bastırarak hareket ettirmektedir. Zaman içinde, deneyerek kalemi kullanmakta ustalaşmakta; dik,yuvarlak,kırık çizgileri gerçekleştirebilmektedir 

Birbiri üzerine çizilen şekiller zamanla kopar, ayrılır.Önce yuvarlaklar tekrarlanmakta , sıkıldığında köşeli çizmeye başlamaktadır.Arada sert,zayıf,zig zag ya da dalgalı çizimler üretirken yuvarlak çizimlerine noktaları eklemekte ve dikkat çektiğini hissettiğinde de benzerlerini yapmayı denemektedir.

Naville, karalamaları resim ve yazı çalışmalarının kaynağı olarak görmektedir. Ona göre ilk kazanımlar 10-12 aylarda görülebilmektedir. İlk adım atma ve ilk sözcüklerle aynı zamanda ortaya çıkmaktadır.

2-4 yaş arasındaki karalama evresinde , çocuğun gelişigüzel koyduğu işaretler hızla tanınabilecek bir gelişim göstermektedir. Bu sürecin gelişimi üç ana katagoride incelenebilmektedir.

Kontrollü karalamalar isimlendirilen karalamalar  bir rahatsızlığı dile getiren karalamalar ya da çizgiler. 
Çocuk bu dönemde parmaklarını iyi kullanmamakta , gelişigüzel çizgilerini tekrarlamaktadır. Bu nedenle ilk çizgiler bir ifadenin yansıması değildir.

Kontrollü karalamalara başladıktan sonra , görme ve hareket arasında gelişen koordinasyonla coşku ile çizmeyi sürdürmektedir. Göz-el eşgüdümü artmakta ve haz almaktadır. Bu nedenle araştırmacılara göre bu dönem amaçsız olmamaktadır. (*)

Çocuk çevresindeki nesnelerin ayrıntılarını farketmeye başladığı halde karalamalarına bir müddet devam eder. Ancak ,çizgileri ve objeler arasında belli belirsiz ilintiler bulmaya başladığında yorum yapmaya başlar. Karalamalarını isimlendirdiği bu devrede ürettiği benzerliği tekrarlama şansı biraz zayıftır. Benzerlikleri tekrar kurduğunda bunu sürdürebileceğini anlamakta ve her çizdiğini adlandırabilmektedir.



Bu resim 18 Aylık bir çocuğun karalamasıdır.



Karalama Devri örnek resimler: 

İki yaşta başlar.Karalamalar bilinçli değildir. Beyin kontrolünden yoksun tamamen motor hareketleri ile ortaya çıkan izlerdir. İlk önceleri geniş kavislerle kol hareketleri ile doğan izler sonraları bilek hareketleri ile meydana gelen yuvarlak ve karışık çizgilere dönüşür. Daha sonraları bu yuvarlanan ve kalıplaşan çizgiler kopup kendi aralarında gruplaşır.
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Bu resim 18 Aylık bir çocuğun karalamasıdır.


Karalama devrine bir başka örnek. Burada motor hareket söz konusu olup, bilekten hareketler göze çarpmaktadır. 
Benzetme ve isteme devri: 2,5 -3 yaşlarında kendi aralarında kopup birleşmeler gösteren karalamaları çocuk kendine göre bir şeye benzetmeye çalışır. Anlatım yardımıyla isteme devrinde belirli bir karalamayı benzer bir amaç için tekrarlar. 
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3 Yaş çocuğunun resmidir.

Başlangıçta rastlantısal benzerliği sürdürebilme yeteneği geliştirdiğinde ise; benzerlikleri daha da artacak eksiklikleri fark etmekte ve geliştirmeye çalışmaktadır. Karalama devrinin sonlarına doğru çocuğun insan figürü çizmek için girişimlerde bulunduğu gözlenmektedir.. 3 yaş civarında insanı en iyi anlatabilmek için önce yalnız baş çizdiği gözlenir. Gözler ve ağız ilk işaretlerdir. Saç, burun, kaş ve en son kulaklar belirir. Dördüncü yaşta başa eklenen uzantılarla kol ve bacaklar resme katılırlar. Aşağı doğru uzanan çizgiler bacak, yanyana açılan kolları oluşturmaktadır.(Bknz alttaki 2 resim)
Bilinçli yaklaşımları ve istekli tekrarlarıyla elde ettiği başarı, onu yeni biçimlere doğru yönlendirir. İşte bu aşamada yakın çevresinin tutumu büyük önem taşımaktadır. Çocuğun bu ilk deneysel girişimlerine uygun bir ortam hazırlanmışsa bu dönemi uyumlu ve dengeli geçirmesi de sağlanmış olacaktır. Araç ve gereç çizgilerine gösterilen ilgi iyi bir uyaran olacak ve gerekli güdülemeyi yaratacaktır. Ancak ,sosyal -ekonomik ve kültürel nedenlerden dolayı yakın çevrenin bunun tam tersi davrandığı görülmektedir. Her çocuğun yaşayacağı bu doğal sürecin coşkusu "ressam olacağı" yanılgısına neden olmakta , aile endişeye /belki de farkında olmadan) kapılmaktadır.Genellikle ya engelleyici bir tavır içine girmekte ya da caydırıcı etkilerde bulunmaktadır. Çocuğun "benzetme ya da benzetmeme" yargılarıyla sıkça karşılaşması güvenini zedelemekte, denemelerinde çekinik kalmasına da neden olunabilmektedir.
İlk sembol devri: 3,5-4 yaş çocuk anlatımının (dilin) daha iyi gelişmesiyle sembolik ifadeye girer. İlk sembolik ifade insandır. İnsan resmi bir yuvarlak baş ve bu yuvarlaktan çıkan çizgi durumunda kol ve bacaklardır. Rengin önemini bilmez. Rengin farkını hissetmez. Yüzey gelişmemiştir. Sadece çizgiseldir.
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4 Yaş çocuğunun resmidir.



Şematik devir: 5-6 yaş çocuğunun öğrenmesi geliştikçe sembollerde gelişmiş, şemalara dönüşmüştür. Bu devirde yarı yarıya yüzey doldurma vardır. Renkler hiçbir zaman eşyanın kendi rengi değildir. İlk aylarda çocukta boşluk düşüncesi yoktur. Henüz gelişmemiştir. Bunlar da şöyle görülebilir. 
Eşyalar havada uçar. Hiç birisi yerine oturmuş değildir.Daha sonra tabana gittikçe oturur. 
Mekan fikri yoktur. İlk mekana giriş taban çizgisi ile başlar.Çocuk geliştikçe taban çizgileri çoğalır. 2. 3. plana geçiş endişesi başlar. Perspektif te yoktur. 
Çocuk çeşitli eşyaları yatırarak anlatır. Masa çizildiğinde ayakları yana yatıktır. Yolda arabalar, bir evin bahçesinde parmaklıklar yana yatıktır. 
Bir eşyanın görülmeyen yanının gösterilmesi başlar. Buna saydamlık denir. Çocuk kopya biçimlerini en çok bu devirde yapar. Eğer öğretmen, anne. baba ,dede ,nine çocuğa pratik ev, hayvan, v.s. yapmayı öğretirse çocuk şematik devirden kurtulamaz. Bu tür faaliyetler (Boyama kitapları v.s. ) zararlı faaliyetlerdir.
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5 Yaş çocuğunun resimleridir. 



Somut işlem devri: 7 yaşından sonra başlar. Bu yaşta eşyalarla direkt tecrübesinin sonuçlarını resimlerinde gösterir. Renklerinde daha gerçekçi olmaya başlar.Yine perspektif ve mekan fikri gelişmemiştir. Şematik devrin birçok özellikleri bu devirde görülür.Resimlerde kağıt tam olarak dolmaz.İnsan vücut ölçülerinin birleştirilmesi daha doğru olarak belirir. Bazı resimlerde dolmuş gibi görünen yerler öğretmenin etkisiyle olur. Her tarafı doldur diye ısrar edildiğinde arkaya bir renk sürülür.Hiçbir eşya diğerini örtmez. 

Nesnel gerçekçi devir: Bu devre ilköğretimin birinci devresinde başlar. (1.,2.,3. sınıflarda) Çocuğun eşyayla ilgisi artık tecrübeleri geliştikçe resimlerindede ilerlemeler görülür. Bu nedenle daha başarılı çizimler yaparlar. Bu nedenle 1.,2.,3. sınıflarda çocukların tecrübelerinden yararlanmak gerekir. İnsan hareketlerinin resmedilmesi bu devrede başlar.(Çiçek toplayan bir kızın yere eğilmesi gibi.) Özellikle vücut hareketlerini kavratmak için beden hareketlerini yaptırmakta fayda vardır. 4. ve 5. sınıflarda yani 9 ve 10. yaşlarda realist devir yada katı gerçekçi devir başlar. Renk lokal (bölgesel) olarak kullanılır Eşyanın kendi rengi kullanılır. Işık ve gölge kullanılmaz. İnsanlar hiç bir zaman herhangi bir insana benzemez. Proporsiyon (vücut oranları) vardır. Perspektifleri yarı gelişmiştir. Bu devirde çocuk sadece öğrendiklerini değil gördüklerini de yapma telaşı içindedir. Gördüklerini aynı yapmamaktan doğan çekingenlik başlar. Bazı çocukların resimlerinde figürler azdır. Ancak normal bir eğitim sonucu bu problem ortadan kalkar. 

Ortaokul çağı gerçekçi devir: Bedensel ve ruhsal değişikliklerden çocuklar fazlasıyla etkilendiklerinden çizgilerindeki ürkeklik 3. ve 4. ve 5. sınıflarda daha fazla kendini gösterir. Buluğ çağı çocukların yaratıcılık yanını fazlasıyla etkiler gibi görünse de bu gerçekte hatalı bir görüştür. Kötü eğitim, cinsel yönden toplumun baskısı çocukları yaratıcılıktan çok kendini düşünmeye sevk eder. İlkel toplumlarda çocuklar bu devreyi her devrenin normalliği içinde atlatırlar. Bu nedenle davranışlarında bir kısıtlama olmaz. Özgün olma duygusu , bu kişiliklerini bulma hevesi yaratıcılığı iyi yönde etkiler. Resimlerinde ayrıntılı olmaya başlar. Eşyayı ayrıntılarıyla görüp , gerçeği bize olduğu gibi verme çabası içindedirler. Işığın eşya üzerindeki etkisini görüp, bize vermek heves ve isteği ayrıntılı olmalarını daha çok etkiler. İnsanlar hareketleriyle daha gerçekçi çizilir. Perspektif gelişmek üzeredir. Anlatım yönleri kuvvetlenir. Kız ve erkek öğrencilerin ilgi duydukları konular farklıdır. 

Artistik ifade devri:Lise çağındaki çocuklar ve daha sonrası dönemdir. 15 yaşından sonra başlar.Bu devrede hem anlatım hem kişilik kazanırlar. Perspektif tam gelişmiştir. Artık gördüğünü gerçeğe uygun yapma yerine iyi bir bütünlükle bir eser yapma çabası görülür.Soyut kavram gelişmektedir.Bunun için bazı sanat konuları, sanat tarihi, sanat estetiği bu devirde daha kolaylıkla verilir. Anlatım çeşitlenir, güçlenir. Romantik, Realist, Sembolik, Dekoratif anlatım biçimlerine girerler. Tercihleri söz konusudur. Sanat çalışmalarına bu konuda yeterli görüp beğendiği her hangi bir kişinin etkisiyle başlar. Bu devreye ulaşabilenlerden bazıları sanatçı kişiliğine bu etki kabuğunu kırarak ulaşabiliyorlar. Bu devirde dikkat edeceğimiz en önemli nokta öğrenciyi etkimiz altında bırakmamaktır. 

Öğrencileri kendi eğilimleri içinde geliştirmek gerekir. Yön verebilmek, rehberlik etmek önemlidir. Hiçbir basamakla diğeri arasında kesin bir sınır yoktur. Çocuk bu aşamaları geçirirken üç ana faktörün etkisi altında bulunur.
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